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Také bychom chtéli podékovat viem nasim dobrovolnikim, ktefi testovali a
poskytovali zpétnou vazbu k témto materidllm po celou dobu projektu.

Tento projekt podpofil tvorbu nasledujicich materiald:

1. Teoreticka pfirucka — Uvod do pedagogiky a teoretické podklady
2. Prakticka pfirucka — pracovni listy a pfipadové studie pro pracovniky s mladezi
3. Digitalni vzdélavaci prostiedi
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Vzdélavani v oblasti globalniho obc¢anstvi: Pedagogicky uvod pro
Skolitele

V nasSem stdle vice propojeném svété je zasadni, abychom upfednostiiovali vzdélavani
dnesnich mladych lidi jako globalnich obcanl. Vyuka globalnich obcanl je vybavi
znalostmi, dovednostmi a postoji, které jsou nezbytné k tomu, aby se mohli orientovat
v nasi sloZité globalni spolecnosti a pozitivné v ni pfispivat.

Zaprvé, globalizace propojila narody a lidi jako nikdy pfedtim. Mladi lidé vyrlstaji v
dobé, kdy jsou hranice stale propustnéjsi, technologie nas okamzité propojuji a
globalni vyzvy, jako je zména klimatu, chudoba a konflikty, vyzaduji spolec¢nou akci. Tim,
Ze je uc¢ime byt globalnimi obéany, jim umozZiujeme porozumét témto problémim a
zapojit se do nich, ¢imZ v nich posilujeme pocit odpovédnosti a schopnosti vytvaret
pozitivni zmény.

Za druhé, vychova ke globalnimu obcanstvi pomaha mladym lidem rozvijet pocit
sounaleZitosti s SirSim globdlnim spolecenstvim. Podporuje je v tom, aby si
uvédomovali spolecné hodnoty a vzdjemnou propojenost celého lidstva. Posilovanim
tohoto pocitu sounaleZitosti mizeme celit rozdélujicim narativim a péstovat kulturu
tolerance, inkluzivity a respektu k lidskym pravim.

A konecné, vychova mladych lidi ke globalnimu obdanstvi prispivd k vytvareni
spravedlivéjsiho, mirumilovnéjsiho a udrzitelnéjsiho svéta. Tim, Ze v nich rozvijime
porozumeéni socialni spravedlnosti, péci o Zivotni prostfedi a lidskd prava, jim davame
mozZnost bojovat proti nerovnostem, prosazovat udrzitelné postupy a stat se zastanci
pozitivnich spolecenskych zmén.

Tento modul predstavuje tfi koncepty. Zaprvé vychovu ke globdlnimu obcanstvi: jeji
vyznam, cile a Ukoly. Tuto ¢ast modulu Ize povaZovat za obsah toho, co chceme, aby se
nasi zaci naucili pomoci materialll tohoto projektu. Zadruhé kritickou pedagogiku:
postoj, ktery chceme jako Skolitelé zastavat, aby uceni s nasi skupinou bylo efektivni.
A konecné debatni vyuku: nastroj, ktery pouZivdme, abychom nasim studentim
pomohli se ucit.



Klicové pojmy

Pojem Definice

Argumentace Proces sestavovani a prezentace argumentu logickym a presvédcivym
zpUsobem s cilem vyjadfit nazor nebo podpofit tvrzeni.

Kritickd Vzdélavaci pfistup, jehoz cilem je posilit postaveni Zaka tim, Ze podporuje

pedagogiky kritické mysleni, zpochybnuje socialni nerovnosti a podporuje

transformacni ¢iny pro socialni spravedInost.

Kritické mysleni Schopnost objektivné a logicky analyzovat, vyhodnocovat a interpretovat
informace, zvaZovat rizné perspektivy a dliikazy a vytvaret tak dobre
odlvodnéné usudky a rozhodnuti.

Vzdélavaniv Zapojeni studenttd do strukturovanych debat, které rozvijeji dovednosti v

oblasti debatovani oblasti reSerSe, vytvareni argumentd, verejného vystupovani a kritické
analyzy rdznych nazord.

Globalni Sever Oznacuje ekonomicky vyspélé zemé nachazejici se predevsim na severni
technologicky pokrok.

Globalni Jih Oznacuje hospodarsky rozvojové zemé, které se nachazeji predevsim na
jizni polokouli a ¢asto se potykaji se socioekonomickymi problémy a nizsi
urovni industrializace a infrastruktury.

Vzdélavani v Vzdélavaci ramec zaméreny na rozvoj znalosti, dovednosti, postojli a
oblasti globalniho hodnot jednotlivcll, aby porozuméli globalnim problémdm a aktivné se
obcanstvi do nich zapojili a podpofili smysl pro globalni odpovédnost.
Globalizace Rostouci propojenost a vzajemna zavislost zemi, ekonomik, kultur a lidi

na celém svété, kterou usnadnuje technologicky pokrok, komunikace a
globalni obchod.

Interakce Metoda skupinové interakce vyvinuta Ruth Cohnovou, ktera klade duraz
soustfedénd na  nazkoumani témat, integraci kognitivnich, emocionalnich a socidlnich
téma aspektl a podporu osobniho a skupinového rlstu a uceni.

UNESCO Organizace OSN pro vychovu, védu a kulturu; agentura OSN, ktera

podporuje mezinarodni spolupraci v oblasti vzdélavani, védy, kultury a
komunikace.



Vzdélavani v oblasti globalniho obc¢anstvi

Vychova ke globalnimu obcanstvi je vzdélavaci pfistup, jehoz cilem je rozvijet znalosti,
dovednosti, postoje a hodnoty, které jsou nezbytné k tomu, aby se jednotlivci stali
aktivnimi a odpovédnymi globalnimi ob¢any.

Vychova ke globalnimu obcanstvi zahrnuje tfi klicové rozméry: kognitivni, socidlné
emocni a behavioralni. Jeho cilem je umoznit zakiim pfispivat ke spravedlivéjsSimu,
mirumilovnéjSimu a udrZitelnéjSimu svétu tim, Ze podporuje kritické mysleni, empatii
a smysl pro spole¢nou odpovédnost.

Kognitivni rozmér: V tomto pfipadé jde o ziskani znalosti a pochopeni globdlnich
problémd, systémi a vzajemnych vazeb. Zahrnuje rozvoj dovednosti kritického mysleni,
analyzu vice perspektiv a rozpoznani sloZitosti globalnich vyzev.

Socialné emocni rozmér: Tento rozmér se zaméruje na podporu empatie, respektu a
mezikulturniho porozuméni. Zahrnuje rozvoj pocitu identity a sounaleZitosti s mistnimi
i globalnimi komunitami, oceniovani rozmanitosti a podporu socialni spravedInosti.

Behaviordlni rozmér: Tento rozmér se zaméfuje na to, aby jednotlivci byli schopni
jednat a zapojit se do odpovédného a aktivniho obcanstvi. Zahrnuje rozvoj dovednosti
pro efektivni komunikaci, spolupraci a mirové reseni konfliktl. Zdlraznuje také vyznam
udrZitelného a etického chovani.

Jak se uvadi v pokynech UNESCO, cilem vzdélavani v oblasti globalniho obcanstvi je
umoznit zakam:

e Rozvijet porozuméni strukturdm globalniho vladnuti, praviim a povinnostem,
globalnim problémdm a souvislostem mezi globalnimi, narodnimi a mistnimi
systémy a procesy.

e Rozpoznat a ocenit odliSnosti a rozmanité identity, jako je kultura, jazyk,
naboZenstvi, pohlavi a nase spolecné lidstvi, a rozvijet dovednosti pro Zivot ve
stale rozmanitéjsim svété.

e Rozvijet a uplatfiovat kritické dovednosti pro ob¢anskou gramotnost, véetné
kritického zkoumani, informacnich technologii, medidlni gramotnosti,
kritického mysleni, rozhodovani, feseni problém, vyjedndvani, budovani miru
a osobni a spolecenské odpovédnosti.

e Rozpoznat a zkoumat presvédceni a hodnoty a jejich vliv na politické a socialni
rozhodovani, vnimani socialni spravedlnosti a ob¢anskou angaZovanost.

e Rozvijet pristup péce a empatie vicéi ostatnim a Zivotnimu prostiedi a
respektovat rozmanitost.

e Rozvijet hodnoty férovosti a socidlni spravedinosti a dovednosti kriticky
analyzovat nerovnosti zaloZzené na pohlavi, socioekonomickém postaveni,
kulture, nabozenstvi, véku a dalsich.

e Podilet se na feseni soucasnych globalnich problémi na mistni, narodni a
globalni drovni jako informovani, angaZovani, odpovédni a vnimavi globalni
obcané.



Definice globalizace

Abychom pochopili, na co se zaméruje vychova ke globalnimu obcanstvi, musime
nabidnout struény prehled o globalizace. Globalizace oznacuje rostouci propojeni a
vzdjemnou zavislost zemi, ekonomik, kultur a lidi na celém svété. Zahrnuje vymeénu
zboii, sluzeb, informaci, myslenek a technologii v globalnim méritku. Globalizace
zahrnuje rdzné aspekty, véetné ekonomickych, politickych, socidlnich, kulturnich a

technologickych.

Z ekonomického hlediska se globalizaci rozumi integrace narodnich ekonomik do
globdlniho ekonomického systému. Zahrnuje liberalizaci obchodu a investic,
odstranovani prekadzek pohybu zbozi, sluzeb a kapitalu a vytvareni nadndrodnich
spoleénosti, které plsobi mezindrodné. Rlst globalniho obchodu, mezindrodnich
finanénich tokd a vznik globalnich dodavatelskych fetézcd jsou Ustfednimi aspekty
ekonomické globalizace.

Z politického hlediska globalizace zménila dynamiku mezinarodnich vztah(. Vedla ke
vzniku mezinarodnich organizaci a instituci, jako je Organizace spojenych narodd,
Svétova obchodni organizace a Mezinarodni ménovy fond, jejichz cilem je podporovat
globdlni spolupraci a fesit globalni problémy. Globalizace také podnitila debaty o
otdzkach suverenity, ndrodni identity a rovnovdhy moci mezi narody.

V socidlni oblasti globalizace usnadnila vyménu myslenek, hodnot a kulturnich zvyklosti
mezi riznymi spole¢nostmi. Pfinesla Siteni popularni kultury, Siteni znalosti a informaci
prostfednictvim masmédii a internetu a vznik globdlnich socidlnich hnuti. Vyvolava
vSak také obavy z kulturni homogenizace, eroze mistnich tradic a dominance zadpadnich

kulturnich norem.

Z kulturniho hlediska globalizace podpofila kulturni rozmanitost i hybridizaci. Vedla k
prolinani a miseni rGznych kulturnich tradic, jazykQ a Zivotnich styld. Globalizace
usnadnila kulturni vyménu a dialog a umoznila jednotlivcdm seznamit se s rdznymi
perspektivami a zkuSenostmi. Soucasné vyvolala debaty o kulturnim imperialismu a
zachovani kulturniho dédictvi. Souvisejicim pojmem je pojem ,,amerikanizace” nebo
,westernizace”.

Z technologického hlediska globalizaci usnadnil pokrok v dopravé, komunikaci a
informacnich technologiich. Inovace v dopravé zefektivnily pohyb zboZi a osob,
zatimco pokrok v komunikacnich technologiich zménil zpUsob, jakym jsou informace
zpristupriovany a sdileny po celém svété. Zejména internet zplsobil revoluci v
globdlnim propojeni a usnadnil prfeshrani¢ni komunikaci a spolupraci.

Historicky vyvoj globalizace lze vysledovat az do starovéku, kdy obchodni sité a
obchodni cesty rGznych kultur propojovaly vzdalené civilizace. Soucasna faze
globalizace vSak nabrala na sile koncem 20. stoleti. V tomto obdobi hral vyznamnou
roli v urychleni globalizace technologicky pokrok, jako je internet a zlepSeni dopravy.



Globalizace se odehrava v kontextu nerovnomeérné rozdéleného svéta, kde
ekonomickou, politickou a kulturni moc do znacné miry ovladaji zajmy globalniho
Severu. V poslednich desetiletich se pfistup k této moci oteviel rozmanitéjsSim elitdm,
a to diky nardstu hospodarské a kulturni moci zemi, jako je Cina, Jizni Korea, Brazilie a
Indie. Toto otevieni s sebou prineslo velké komplikace v tom, jak tyto zemé
zpochybnuji moc Zapadu, a ma rozsahly vliv na zbytek globalniho Jihu.

PouzZivdame terminy "globdlni Sever" a "globdlni Jih" namisto "rozvinuty" a
“rozvojovy" nebo "zapadni" a "nezdpadni". Domnivame se, Ze je to vhodnéjsi,
protoZe se tim uznava sloZitost a mocenskd dynamika spojend s globdlnimi
nerovnostmi. Pojmy "rozvinuty" a "rozvojovy" naznacuji linearni vyvoj a naznacuji,
Ze nékteré zemé nebo regiony jsou ze své podstaty vyspélejsi nebo nadrazenéjsi. To
vsak pfilis zjednodusuje rliznorodou realitu a vyzvy, kterym riizné narody celi.

Na druhou stranu terminy "globalni Sever" a "globalni Jih" zdlraznuji strukturalni
nerovnovahu mezi hospodarsky vyspélymi a méné rozvinutymi regiony. Uznavaji
historické a probihajici procesy kolonizace, vykofistovani a mocenské nerovnosti,
které utvareji globalni vztahy.

Cile vzdélavani v oblasti globalniho obcanstvi

Pfi stanovovani cild, které chceme v ramci tohoto projektu naudit, se fidime
vzdélavacimi cili UNESCO pro mladez a mladé dospélé. Zde najdete tyto cile ve formé
tabulky prevzaté z priru¢ky UNESCO o globalnim vzdélavani.

Témata Vzdélavaci cile

1. Mistni, narodni a globalni systémy Kriticky analyzovat systémy, struktury a

a struktury procesy globalni spravy a posoudit disledky
pro globdlni obcanstvi.

2. Problémy ovliviujici interakci a Kriticky zkoumat mistni, narodni a globalni

propojeni komunit na mistni, narodni problémy, odpovédnost a disledky

a globalni drovni rozhodovani, zkoumat a navrhovat vhodna
reseni.

Kriticky zhodnotit zpUsoby, jakymi
mocenské postaveni ovliviiuje hlas, vliv,

3. Zakladni pfedpoklady a mocenske pfistup ke zdrojiim, rozhodovani a Fizeni.

postaveni
Kriticky zkoumat zpUsoby, jakymi rizné
Urovné identity interaguji a ziji v miru s
4. Rzné Urovné identity rdznymi socialnimi skupinami.



5. Rlzné komunity, do kterych lidé Kriticky zhodnotit propojeni mezi riznymi
patfi, a jejich propojeni skupinami, komunitami a zemémi.

Rozvijet a uplatiiovat hodnoty, postoje a

dovednosti pro fizeni a spolupraci s riznymi
6. Odlisnost a respekt k rozmanitosti  skupinami a perspektivami.

7. Opatieni, ktera Ize ptijmout Rozvijet a uplatriovat dovednosti pro
individualné i kolektivné efektivni obéanskou  angaZovanost.
8. Eticky odpovédné chovani Kriticky posoudit otazky socidlni

spravedInosti a etické odpovédnosti a
podniknout kroky proti diskriminaci a
nerovnosti.

9. Zapojeni a zahajeni ¢innosti Navrhovat opatfeni a stat se nositeli
pozitivni zmény.

Kriticka pedagogika

V této kapitole se zabyvame pfristupy dvou reformatord vzdélavani. Prvnim z nich je
Paulo Freire, brazilsky pedagog, ktery je zdkladnim teoretikem kritické pedagogiky.
Druhym je Ruth Cohnovd, némecko-Zidovska psychoanalyticka, kterd vyvinula metodu
pro préci se skupinami nazvanou interakce soustfedéna na téma. Cast vénovanou
Freiremu lze povaZovat za vyzvu k zamysleni nad hodnotami, které byste méli jako
ucitelé zastavat. Oddil o Cohnové predstavuje metody, které mizete vyuzit k efektivni
praci se skupinami.

Paulo Freire a pedagogika utlacovanych

Paulo Freire, brazilsky pedagog a filozof, je znamy predevsim diky své vyznamné praci
v oblasti kritické pedagogiky. Jeho zkuSenosti s brazilskym skolstvim hraly stéZejni roli
pfi rozvoji jeho teorii.

Freire se narodil v roce 1921 ve stfedostavovské rodiné v brazilském Recife. Jeho
rodinu vSak vyrazné zasahla velka hospodarska krize, ktera ji pfivedla do chudoby. Tato
osobni zkusSenost s chudobou hluboce ovlivnila Freireho chapéani vzdélavani a
spolecnosti.

Freire zacal svou pedagogickou kariéru jako ucitel portugalstiny. Jeho zajem se vsak
brzy obratil k problematice negramotnosti mezi chudymi v Brazilii. V 60. letech 20.
stoleti prevzal vedeni programu tykajictho se gramotnosti dospélych pro Narodni
sluzbu primyslu, cozZ je iniciativa zamérenda na sniZeni Urovné negramotnosti mezi
délniky.

Béhem této doby si Freire velmi dobre uvédomil souvislost mezi negramotnosti a
socialni a politickou marginalizaci. Uvédomil si, Ze tradi¢ni metody vzdélavani, pfi nichz



ucitel vklada znalosti do pasivnich studentll, nedokdZzou reagovat na
socioekonomickou realitu Zakd. Toto ,bankovni” pojeti vzdélavani, jak ho nazval,
nepodnécovalo kritické mysleni ani aktivni Ucast studentl. A co hd¥, domnival se, Ze
kopiruje existujici stereotypy mezi studenty.

Freire vyvinul novy pfistup ke vzdélavani, pozdéji zndmy jako , kritickd pedagogika”,
jehoz cilem bylo umozZnit Zakim zpochybriovat dominantni spolecenské narativy a
struktury, které zachovavaly jejich Zivotni podminky. Vzdélavani chapal jako nastroj
politické a socidlni zmény, kdy se studenti mohou stat aktivnimi ucastniky vlastniho
uceni, coz vede k proméné jejich individualnich Zivot( i celé spoleénosti.

Jeho metoda spocivala ve vyuce zaloZzené na feseni problému, kdy se uditelé a Zaci
spolecné uci o redlnych problémech prostfednictvim dialogu. Tento pfistup poprvé
nastinil ve svém zasadnim dile ,Pedagogika utlacovanych”, které napsal béhem svého
exilu po vojenském prevratu v Brazilii v roce 1964. Navzdory politickym vyzvam, kterym
Celil, byly jeho zkuSenosti a pozorovani v brazilském Skolstvi zasadni pro rozvoj jeho
transformacni filozofie vzdélavani.



Epistemologicka zvédavost

Ustfednim prvkem kritické pedagogiky je , epistemologicka zvédavost” (ochota utit se).
Tato zvédavost zahrnuje hluboké porozuméni tématu, které presahuje povrchni fakta
a klade si otazky o plvodu, vyznamu a dlsledcich daného poznani. Tento zakladni
koncept je sice pfimocary; stdva se vsak pomérné sloZitym, kdyzZ se aplikuje na politiku
védeéni a vzdélavani jak v médiich, tak ve formalnim Skolnim prostredi.

Epistemologickd zvédavost presahuje pouhé porozuméni predmétu. Nabddd nas,
abychom se ptali, pro¢ je urcité téma povazovano za natolik dlleZité, aby se o ném
psalo v médiich nebo bylo zafazeno do oficidlnich skolnich osnov. Podnécuje nas k
zamysleni nad tim, komu tyto informace prospivaji, jak byly vytvoreny a jaky je jejich
Ucel. Tato zvédavost pretvari nas vztah k védéni a k tomu, jak ho vnimame v ramci
médii a vzdélavani.

Pfi studiu témat, jako je napriklad chudoba, se nezamérujeme pouze na statistické
Udaje a zpravy vlady. Spise se snazime pochopit dlivody jeji existence, jaké to je Zit v
chudobé kazdy den a jak ji mizZzeme globalné zmirnit. Pfikladem tohoto typu zvédavosti
v praxi v oblasti ekonomie je prace Esther Duflové a Abherita Mukerjee, ktefi ziskali
Nobelovu cenu za ekonomii. Zpochybnovali bézné rozsifené ndzory, ze chudi lidé se
rozhoduji iracionalné a Ze to je dlivod, proc jsou chudi. Zkoumali, proc se lidé v chudobé
rozhoduji tak, jak se rozhoduji, odhalili racionalitu jejich rozhodnuti a vyuzili ji k
prosazovani novych program( boje proti chudobé. Tento rozdil v ptistupu vyrazné
odliSuje tradi¢ni chapani tématu od kritického porozuméni.

Tato perspektiva ndm umoznuje uvédomit si, Ze pfi vytvareni a ovérovani znalosti jde
o vic, nez si plvodné myslime. Nespoléhdame se pouze na elitni tvlrce znalosti
publikované ve Spickovych akademickych ¢asopisech. Znalosti hleddme vSude, véetné
mist, kterd jsou v ramci dominantniho mocenského prostredi c¢asto odmitana jako
podradnd. Prekvapivé pravé na téchto prehlizenych mistech casto objevujeme
transformativni poznatky, které mohou zménit Zivot nas i mnoha dalsich lidi.

Debatni vzdélavani Uzce souvisi s konceptem epistemologické zvédavosti Paula
Freireho. V debatni vychové jsou studenti vedeni ke kritické analyze a zkoumani
rlznych témat, podobné jako pfi uplatiovani epistemologické zvédavosti. Jsou vedeni
k tomu, aby nejen porozuméli danému tématu, ale také pochopili jeho zakladni
dynamiku, kontext, v ném?Z existuje, jeho pficiny a disledky a jeho zavéry. Debatéfi tak
¢ini tim, Ze kriticky analyzuji nazory druhé strany a jsou odménovani za zpochybriovani
predpoklad(l a presvédceni.

Dovednost kritického mysleni, ktera ma zasadni vyznam jak pro debatni vzdélavani, tak
pro Freireho filozofii vzdélavani, podporuje aktivni, nikoli pasivni vztah k védéni. To

odpovida Freireho presvédceni, Zze vzdélavani by mélo byt dialogem, nikoli monologem.

Debatéri se aktivné uci, kladou otazky, zpochybnuji a zapojuji se do prace s
informacemi, nikoliv je pouze pasivné prijimaji.
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Zakladni postoje ucitell pouzivajicich kritickou pedagogiku

Zde je nékolik zakladnich postojl, kterymi miZete jako ucitel ztélesnovat Freireho
filozofii vzdélavani. Vyzyvame vas, abyste se zamysleli nad tfemi z téchto postojl a
vzpomnéli si na okamziky, kdy jste méli pocit, Ze jste tento postoj Uspésné ztélesnili,
nebo ho naopak (védomé ¢i nevédomé) nezachovali.

Dialogicky pristup: Ucitelé by méli podporovat dialog, nikoliv pouze monolog. Méli
by se ucit od svych Zakd, stejné jako se Zaci uci od nich.

Problémové vyucovani: Ulitelé by méli Zaky zapojit do problémového vyucovani,
nepovazovat je za pasivni pfijemce védomosti, ale vyuZivat realné problémy jako
zaklad pro uceni a porozumeéni.

Kritické védomi: Ucitelé by se méli snazit rozvijet kritické védomi (nebo
,conscientizagdo”, jak to nazval Freire) u svych Zak(, aby jim umozZnili pochopit a
zpochybnit sociokulturni a politické souvislosti, které ovliviuji jejich Zivoty.

Podpora: Ucitelé by méli vnimat svou roli nejen jako pedagogové, ale také jako
zprostiredkovatelé podpory. Vzdélavani by mélo byt pro zaky nastrojem, ktery jim
umozni ziskat kontrolu nad vlastnim Zivotem a socialnimi podminkami.

Orientace na socialni spravedinost: Klicovym cilem kritické pedagogiky je podpora
socialni spravedlnosti. Ucitelé by méli usilovat o to, aby si jejich Zaci uvédomovali
socidlni nerovnosti a nespravedlnost a inspirovali je k praci na jejich napravé.

Respekt k rozmanitosti: Ucitelé by méli respektovat a oceriovat riznorody plvod a
zkusenosti svych Zakl, zahrnovat je do procesu uceni, legitimizovat jejich
perspektivy a chapat, Ze ucitel ma ¢asto mensi znalosti o téchto zkusenostech nez
jeho Zaci.

Demokratizace tfidy: Ucitelé by méli usilovat o demokratickou tfidu, kde je moc
sdilena a kde ma kazdy Zak rovnou prileZitost se zapojit a vyjadfrit sv(j nazor.

Transformacni ciny: Konecnym cilem uceni je transformacni ¢in. UCitelé by méli
inspirovat zaky k tomu, aby to, co se nauci, vyuzili k pozitivnim zménam ve svych
Zivotech a komunitach.

Reflexe: Ucitelé by méli podporovat a praktikovat reflektivni mysleni, a to jak u sebe,
tak u svych zakl. To zahrnuje reflexi jejich vyukovych postupt, predsudkl a toho,
jak ovliviuji uceni jejich studenta.

Zpochybnéni dominantnich narativi: Ucitelé by méli studenty povzbuzovat k tomu,
aby zpochybnovali dominantni narativy, ideologie a systémy ve spolecnosti.
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Porozuméni kontextu: Uclitelé by méli chapat a vyucovat zpUsobem, ktery
zohlednuje socialni, kulturni a politicky kontext jejich Zzak(d. To zahrnuje uvédoméni
si vlivu téchto faktor( na uceni a Zivot Zaka.

Zapojeni komunity: Ucitelé by méli propojit tfidu s SirSi komunitou a vytvaret pro
Zaky prileZitosti, aby se zapojili do skutecnych probléma v jejich komunitach.

Ruth Cohnova a interakce soustfedénd na téma

Ruth Cohnova byla psycholozka, pedagozka a skupinova terapeutka, ktera vyvinula
interakci soustfedénou na téma (TClI). Narodila se v Berling, vyrlstala v rodiné
vzdélavatel( a od mladi se zajimala o psychologii a filozofii.

Zkusenosti Cohnové, které ziskala béhem dospivani v dobé ndstupu nacismu, a jeji
naslednd emigrace do Svycarska, aby se vyhnula pronasledovani, vyrazné ovlivnily jeji
pohled a pristup ke skupinové préci. Byla svédkem sily skupinové dynamiky, a to jak

pozitivni, tak negativni, a dlileZitosti podpory porozuméni a spoluprace mezi jednotlivci.

V padesatych letech 20. stoleti zacala Cohnova rozvijet svUj pristup ke skupinové praci,
ktery se pozdéji stal znamym jako interakce soustfedéna na téma. Spojila své znalosti
z psychologie, filozofie a pedagogiky a vytvofila komplexni rdmec, ktery zdlraziioval
integraci jednotlivce, skupiny a ukolu nebo tématu. Jeji zajem byl vyvolan touhou
rozsifit rozsah terapeutickych pfistupu tak, aby zahrnovaly vice lidi, neZ je zapojeno
pouze do vztahu pacient-terapeut.

Cohnova véfrila, Ze efektivni skupinova prace vyZaduje rovnovahu mezi osobnim rlistem
a kolektivnim rozvojem. Zdlrazriovala, Ze je dulezité rozpoznat a ocenit jedinecny
pohled a pfinos kazdého jednotlivce v ramci skupiny. Jeji pfistup se zaméroval na
vytvoreni atmosféry vzajemného respektu, autenticity a otevieného dialogu, v némz
mohli Ucastnici zvolené téma do hloubky prozkoumat a pochopit.

Interakce soustfedéna na téma (TCl)

Zakladni prvky TCl jsou zaloZeny na ctyifaktorovém modelu a dynamické rovnovaze.

KaZda skupina je definovana ¢tyimi faktory: JA (jednotlivec), MY (skupinova interakce),
TO (udkol) a CELEK (kontext). Nalezeni rovnovahy mezi témito faktory tvori zaklad
skupinové prace TCI.

Vedouci skupiny TCI se zaméfuje na udrzovani dynamické rovnovahy mezi témito ¢tyrmi
faktory. Tato rovnovdaha zahrnuje intelektualni a emocionalni G¢ast, namahu a relaxaci,
mluveni, ticho a aktivitu. Vyraz ,dynamicka” naznacuje, Ze rovnovaha neni pevné dan3,
ale je soucasti probihajiciho procesu.

Téma (TO) definuje spolec¢ny ukol a cil skupinové prace. Téma kazdé schiizky je spojeno
s obecnym tématem kurzu. Mélo by ucastniky oslovit komplexné, zohlednit jejich
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vyvojovy stupen a nasmérovat je k dalSimu kroku. Téma by mélo byt dostatecné obecné,
aby se jim mohli zabyvat vsichni ucastnici, a zaroven by mélo poskytovat orientaci.

Zucastnény vedouci se povaZuje za soucdst systému a vystupuje jako ucastnik i vedouci.
Jako uUcastnik modeluje postuldty (viz nize) a autenticky pfispiva svymi myslenkami a
pocity. Jako vedouci vnim3, formuluje a prezentuje témata, kterd podporuji skupinovy
proces. Navrhuje strukturu a zajistuje jeji udrzovani, pficemz dodrzuji rovhovahu mezi
faktory Ja, My, To a Celek.

Hodnoty a pohled na ¢lovéka v TCl jsou zaloZzeny na tfech axiomech:

1. Jedinec je psychobiologicka jednota, autonomni, ale zaroven vzajemné zavisla
na vesmiru. Jinymi slovy, nejsme jen na$ mozek, jsme ztélesnéni: existujeme v
prostoru kolem nds a ten nds ovliviiuje, nejsme pfitomni jen ve své hlavé.

2. Vsechny 7ivé bytosti, jejich rist a Upadek si zasloui respekt. Ucta k rlstu je
zakladem pro hodnoceni rozhodnuti, zatimco nelidskost ohrozuje to, co je
cenné.

3. Svobodné rozhodovani se pohybuje v prozatimnich vnitfnich a vnéjsich
hranicich, které mohou byt rozsiteny.

Z téchto hodnot vyplyvaji dva obecné postulaty: (1) Uvédomovat si svou vnitini i vnéjsi
situaci a Cinit zodpovédna rozhodnuti, ktera berou ohled na druhé i na vas. V podstaté
budte svym vlastnim , pfedsedou”! (2) Rozruseni a vasniva angaZovanost maji prednost.
Vnimejte je jako pfilezitosti a znamky prehlizenych nebo potlacovanych aspektt.

Existuje fada pomocnych postulatd, které pomahaji vedoucim pfi praci se skupinami. Je
to pokyn: pomahaji, kdyZz pomdhaji, nepomahaji, kdyz nepomahaji. V ramci reflexe si
mUzete vzpomenout na situace, kdy jste ve skupiné, s niz jste pracovali, narazili na
prekazky, a zamyslet se nad tim, zda by vam tyto postulaty pomohly tyto prekazky lépe
prekonat.

1. PfFi projevu se prezentujte. PouzZivejte ,ja” misto ,,my” nebo ,nékdo”, abyste
prevzali individualni odpovédnost. Neurcité vyrazy v pfimé feci jsou pokusem
vyhnout se osobni odpovédnosti.

2. P¥ipokladani otazky vysvétlete, proc se ptate a co to pro vas znamena. Mluvte
za sebe a vyhnéte se tomu, aby se z toho stal rozhovor. Otazky bez skutecné
touhy po informacich jsou neupfimné. Vyvarujte se pouzivani otdzek k zakryti
vlastnich nazorl nebo skrytych motiva.

3. Budte ve své komunikaci autenticti a vybiravi. Uvédomte si své myslenky a
pocity a podle toho volte slova a ¢iny.

4. Vyjadrete své osobni reakce, misto toho, abyste se poustéli do interpretaci.
Pfedcasné interpretace mohou vést k tendenci sdm sebe branit a prekazet
efektivni komunikaci.

5. Vyvarujte se zobecrnovani, protoZe narusuje skupinovy proces.

6. Pri diskusi s ostatnimi vysvétlete, co to pro vas znamend. Vyroky o ostatnich
Ucastnicich jsou zcela osobnim nazorem.
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Soukromé rozhovory by mély mit nizsi prioritu. Mohou byt sice dllezZité, ale
mohou narusit pribéh skupiny. Pokud se chcete podélit o néco dulezitého se
sousedem, zvazte, zda se o to podélite s celou skupinou.

Nechte mluvit vidy jen jednu osobu. SoudrZnost skupiny zavisi na tom, zda
Ucastnici projevuji soustfedény zdjem jeden o druhého. Zajimat se o druhé
znamena vénovat pozornost jejich vyrokim a ¢inlm. Proto by vyroky mély
nasledovat jeden po druhém.

Pokud chce mluvit vice lidi sou¢asné, pouzijte klicova slova, abyste sdélili téma,
o kterém chcete diskutovat. Pofadi feci nechte urcit skupinu, aby dominantni
osoby v rozhovoru neprevladly a tissi osoby nebyly ignorovany.
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Debatni vzdélavani

Debatni vzdélavani je vzdélavaci pfistup, ktery zahrnuje strukturované a formalizované
debaty jako prostfedek rozvoje kritického mysleni a komunikaénich a argumentacénich
dovednosti studentll. Poskytuje studentlm prileZitost vyhledavat informace, vytvaret
presvédcivé argumenty a verejné vystupovat. Prostfednictvim debat se studenti uci
analyzovat rizné perspektivy, hodnotit dlikazy a efektivné sdélovat své myslenky.

Debatni vzdélavani je jiz dlouho uznavano pro svou schopnost rozvijet kritické mysleni,
dovednosti spoluprace a dobré obcanstvi. U¢ast v debatdch pomaha studentim
rozvijet zdkladni dovednosti, které mohou vést k celozivotnimu Uspéchu ve vzdélavani
i ve spole¢nosti.

Vysledky debatniho vzdélavani

Kritické mysleni

Jednim z nejvyznamnéjsich pfinosd debatniho vzdélavani je rozvoj kritického mysleni.
Kritické mysleni je intelektualné zaloZeny proces aktivniho a obratného vytvareni
koncepci, aplikace, analyzy, syntézy a hodnoceni informaci. Mnoho studii odhalilo, Ze
studenti, ktefi se Ucastnili debatnich program, vykazovali lepsi dovednosti kritického
mysleni ve srovnani se svymi vrstevniky, ktefi nedebatovali, protoZe debata pomaha
rozvijet mysleni studentd ve spolupracujicim a kritickém prostredi.

Schopnost spoluprace

Vyuka debatovani také pomaha studentim rozvijet dovednosti spoluprace. Pfi
spolecné praci na vytvareni a obhajobé argumentl se Ucastnici u¢i vyznamu spoluprace,
komunikace a aktivniho naslouchani. Zapojenim do debat se studenti uci respektovat
rGizné nazory, vyjedndvat a hledat spole¢nou fec, coZ jsou neocenitelné dovednosti pro
praci ve skupiné a orientaci v rozmanitém pracovnim kolektivu.

Aktivni ob¢anstvi

Kromé akademického pfinosu hraje debatni vychova zasadni roli pfi podpofe aktivniho
obcanstvi. Debatovani podporuje u studentd smysl pro spoleéenskou odpovédnost a
globalni povédomi, protozZe debatéfi jsou vystaveni rliznym mistnim a mezinarodnim
problémdm.

15



Jakym zpUsobem dosahuje debatni vzdélavani téchto vysledkl?

Podivejme se, jak vzdélavani v oblasti debatovani téchto cill dosahuje a co je tfeba mit
béhem debatovani k dispozici. Zde je nékolik mechanism(, které jsou pfitomny ve
vétsiné forem debatniho vzdélavani:

1. Aktivni uceni: V ramci debatniho vzdélavani se studenti aktivné uci, pficemz se

musi vénovat ucebni latce, kriticky o ni premyslet a aplikovat ji na redlné situace.

Zasadni je, Ze aktivni uceni ¢asto zvySuje Urovern motivace studentd.

2. Strukturovani a usporadani informaci: Pfi debatovani se Zaci uci analyzovat a
usporadavat informace tak, aby dokazali vytvofit presvédcivé argumenty.
Tento proces kognitivni restrukturalizace jim umoZznuje nahlizet na problémy z
rGznych Ghl( pohledu, coz podporuje intelektualni flexibilitu a dovednost Fesit
problémy.

3. ProcviCovani a zapamatovani: Vyuka debatovani nabizi studentdm pfileZitost
procviCit a upevnit si dovednosti kritického mysleni, vyzkumu, psani a
verejného vystupovani. Opakovanim a vystavovanim se témto dovednostem se
studenti postupné zdokonaluji a ziskavaiji jistotu pfi jejich pouzivani v rlznych
akademickych a profesnich kontextech.

4. Socidlni interakce: Debata je ze své podstaty spoleCenskou aktivitou, kterd
vyZaduje, aby se Ucastnici zapojili do diskuse s ostatnimi, zvazovali rizné nazory
a reagovali na argumenty protistrany. Tento proces pomaha rozvijet dilezZité
socidlni dovednosti, jako je aktivni naslouchani, empatie a vyjednavani, a
zaroven podporuje toleranci a respekt k riznym nazorlm.

Zakladni komponenty debatnich schlzek

Debatni vzdélavani nabizi nékolik zakladnich komponent(, které jsou vidy pfitomny,
aby tyto mechanismy mohly nastat. Tyto zakladni komponenty jsou nezavislé na
konkrétné zvoleném debatnim formatu (naptiklad Worlds Schools, British
Parliamentary nebo Lincoln-Douglas).

1. Jasné cile a ocekavani: Stanoveni jasnych cili a ocekavani pro studenty je
zasadni. Méli byste jim sdélit ucel debatnich aktivit a vysvétlit, jaké dovednosti
maji rozvijet v ramci kazdého konkrétniho sezeni. U pokrocilych studentd, ktefi
si osvojili komplexni soubor pozadavk(, které jsou spojeny s bodovanim
debatniho formatu (napfiklad obsah, styl a strategie), mlze zpétna vazba
nasledovat nékolik téchto cil(l. U studentq, ktefi nejsou na cesté k debaté tak
daleko, je tfeba prizpulsobit cile konkrétnim cilim.

2. Strukturovany format: Dobre strukturovany format debaty, jako je naptiklad
format Worlds Schools Debating Championship, poskytuje studentiim ramec
pro usporadani jejich argumentl a sledovani pribéhu debaty. Tato struktura
podporuje logické a ucelené argumenty a zaroven podporuje spofadanou a
respektujici vyménu nazorQ. SloZitost debatnich formatl vsak znamen3, Ze
nejsou vidy tou nejlepsi cestou pro vyuku debatnich dovednosti.
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3. Rozvoj dovednosti: Ucitelé by méli vyslovné ucit dovednosti, jako je kritické
mysleni, efektivni komunikace, aktivni naslouchdni a spoluprace. Zaclenéni
aktivit, které se na tyto dovednosti zaméruiji, jako jsou brainstormingy, cviceni
na vyvraceni a skupinové diskuse, pomuze studentdim najit lepsi zpUsob, jak své
dovednosti konkrétné zdokonalit.

4. Vybér tématu: Vybér relevantnich a poutavych témat je zasadni pro vzbuzeni
zajmu studentl a podniceni intelektudlni zvédavosti. Témata by méla byt
vhodnd pro debatu, komplikovand a férova. Témata mohou byt navrzena
studenty nebo vybrana vami — pokud mate dobry prehled o tom, co by vase
studenty mohlo zajimat. Témata vybrand v tomto dokumentu vybrali
pedagogové, ktefi maji s praci s mladymi lidmi v téchto oblastech velké
zkuSenosti.

5. ReSerSe a priprava: Efektivni vyuka debatovani vyzaduje, aby studenti
provadéli dikladnou resersi a pripravovali si své argumenty. Méli byste jim
poskytnout pokyny ohledné metod reserSe, dlvéryhodnych zdroji a
konstrukce argumentt. Zddrazriovani duleZitosti argumentl zaloZenych na
dlikazech a pfijimani protiargumentl pomilzZe studentlim vytvofit si celistvy
pohled na véc.

6. Zpétna vazba a hodnoceni: Poskytovani konstruktivni zpétné vazby a
hodnoceni je pro rast zakd zasadni. Instruktofi by méli poskytovat individualni
zpétnou vazbu o silnych strankach studentu a oblastech, které je tfeba zlepsit.
Zavedeni spravedlivé a transparentni hodnotici rubriky mize pomoci sledovat
pokrok a méfit efektivitu programu debatniho vzdélavani.

7. Podpora respektujiciho prostredi: Pro efektivni vyuku debatovani je zasadni
podporovat respektujici a inkluzivni atmosféru. Béhem debat byste méli
zdUrazniovat vyznam aktivniho naslouchani, empatie a vzadjemného respektu, a
zaroven podporovat otevienost a hodnotu rliznych pohled( na véc. Debatovani
mUze byt vnimano jako stresujici aktivita, a kdyZ jsme ve stresu, jsme méné
vnimavi k novym informacim a zkusSenostem s u¢enim. PodpUrné prostredi a
pozitivni zpétna vazba pomahaji pfinaset studentim pocit bezpedi.

Na zdkladé téchto sedmi zakladnich komponentd mlzete urcit, Ze schlzka by méla
vidy obsahovat:

1. Cil vyuky pro danou lekci, ktery je prizpisoben konkrétni dovednosti nebo
souboru vzajemné souvisejicich dovednosti, v nichZ se maji zaci zdokonalit.

2. Cvi¢eni nebo soubor cviceni, ktera studentlm pomadhaji zdokonalit tyto
specifické dovednosti.

3. Pokyn nebo pravidlo, které by studenti méli slyset, odhalit, pochopit, vZit se do
néj nebo si ho osvojit a které jim pomaha tyto dovednosti rozvijet.

4. Podplrné prostredi a pozitivni ucitel, ktery je motivovan pomahat studentim
na jejich cesté.

Nejbéznéjsi debatni formy

Debatni vzdélavani je nejcastéji ve formé debatniho formatu. NiZe najdete nékolik
pokyn(, jak pouZzivat jeden ze tfi debatnich formatd.



Vezmeéte prosim na védomi, Ze se v tomto projektu inspirujeme vyukou debatovani,
ale nenabizime zdkladni ndvod, jak lidi naudit debatovat (véetné toho, jak sestavit
argumenty, sestavit fec, najit argumenty, vyvratit druhou stranu atd.). Pokud se chcete
dozvédét vice o tom, jak naucit studenty debatnim dovednostem, doporucujeme
vyuZit zdroje dostupné na www.idebate.net/resources/tools. Lekce v tomto projektu
nejsou totiz v tomto ohledu dostatecné podrobné. Tyto nastroje byly vyvinuty v rdmci
projektu IDAC financovaného z programu Erasmus+.

Lagerhuis (House of Commons)

Charakteristika: V Nizozemsku se ¢asto pouZziva format debaty Lagerhuis, ktery se fidi
urcitou strukturou. Obvykle se sklada z nékolika kol, v nichz ma kazdy ucastnik nebo
tym stanoveny ¢as na vystup.

Role fecnikli: V debaté Lagerhuis jsou Ucastnici rozdéleni na dvé strany, dasto
oznacované jako tym ,pro” a ,proti”. Kazdy tym ma urceného vedouciho, ktery
prednese Uvodni fec, a poté se stfidaji fecnici z kazdé strany, ktefi predndseji a
vyvraceji argumenty. Re¢nici vstavaji, kdyZ cht&ji mluvit, a moderator rozdéluje poradi.
Po deseti minutach této debaty shrnou urceni fec€nici argumenty své strany.

Hodnoceni: Hodnoceni v debaté Lagerhuis je obvykle zaloZzeno na rznych kritériich,

vCetné srozumitelnosti argumentd, pouZiti pfikladl a anekdot a efektivni tymové prace.

World Schools Debating Championships (WSDC)

Charakteristika: Format WSDC se pouZiva v mezinarodnim debatnim prostiedi, véetné
Mistrovstvi svéta v debatovani.

Role Fec¢nikl: Kazda debata se sklada ze dvou tymU se tfemi fecniky na kazdé strané.
Role zahrnuji predsedu vlady, mistopredsedu vlady, ¢lena vlady, vidce opozice,
mistopredsedu opozice a ¢lena opozice. Kazdy fecnik ma vymezeny cas na vystoupeni
(obvykle 8 minut pro konstruktivni feci a polovinu ¢asu pro shrnovaci feci) a podle toho
prednasi své argumenty a zapojuje se do vyvraceni argumentu.

Hodnoceni: Debaty WSDC jsou hodnoceny na zdakladé rady kritérii, jako je sila
argument(, efektivni tymova prace, schopnost reagovat na argumenty protistrany, styl
a prednes a strategické vyuZiti ¢asu. Rozhod¢i hodnoti celkovy vykon kazdého tymu a
jednotlivych fec¢nik(, aby urcili vitéze kazdé debaty.

Britska parlamentni debata (BP)

Charakteristika: Britské parlamentni debaty se ve Spojeném kralovstvi bézné konaji
podle strukturovaného harmonogramu s nékolika koly. Debaty se obvykle Ucastni Ctyfi
tymy, které mezi sebou soupefi.

Role fecnikl: V debatach BP se tymy oznacuji jako ,,vladni” a ,,opozi¢ni”. Kazdy tym se
skldada ze dvou mluvéich a celkem jsou Ctyfi tymy: dva tymy pro a dva tymy proti
danému tématu. Kaidy fecnik ma vymezeny ¢as na vystoupeni a odpovédnost za
predneseni argumentl a zapojeni se do vyvraceni argument(.
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Hodnoceni: Debaty BP jsou hodnoceny na zadkladé vécné argumentace, zpUsobu
projevu a strategie, kterou tymy dodrZovaly. Rozhod¢i hodnoti vykony jednotlivych
tymU a jednotlivych feénikl a urcuji vitéze jednotlivych debat.
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